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Ievads
     Katrai sabiedrībai, kas vēlas veidot ilgtspējīgu attīstību, ir vajadzīgi domājoši cilvēki- personības. Skola kā viena no sabiedrības nozīmīgākajām institūcijām ir tā, kas nodrošina jauniešos prasmi orientēties mūsdienu valsts iekšējās, ārējās, ekonomiskās un politiskās problēmās. Lai topošā personība spētu veidot savus spriedumus, kas balstītos uz jauniešu prasmi saskatīt problēmu un patstāvīgi meklēt tās atrisinājumu, ir virzīta mācību satura un formu reforma mūsdienu skolā.

   Latvijas Valsts pamatizglītības standartā skolēna personības kompetenču attīstīšanas kontekstā tiek uzsvērts, ka, akcentējot izglītošanās instrumentālo pusi, tiek izvirzīts uzdevums organizēt izglītības procesu tā, lai skolēns gūtu zināšanas ne tikai kādā konkrētā jomā, bet iegūtu arī universālus darbības instrumentus, starp kuriem ir nosaukta prasme “domāt kritiski, patstāvīgi, produktīvi”. Savukārt UNESCO Starptautiskās komisijas ziņojumā “Izglītība divdesmit pirmajā gadsimtā” atzīmēts, ka viens no svarīgākajiem izglītības uzdevumiem ir dot iespēju attīstīt visiem cilvēkiem neatkarīgu, kritisku domāšanu un savu spriedumu veidošanu, kas ļautu viņiem pašiem orientēties mūsdienu mainīgajā pasaulē, risināt savas problēmas, patstāvīgi pieņemot lēmumus un uzņemoties atbildību par tiem.

     Dinamiskā, nepārtrauktā sabiedrības attīstība rosina arī izglītību adekvāti reaģēt uz sociāli kulturālajām novitātēm, pastāvīgi reorganizējoties. Tradicionālo klasisko izglītību, kas  rūpējās par iepriekšējo paaudžu zināšanu un principu nodošanu nākamajām paaudzēm, nomaina jauna, kuras mērķis ir jauno paaudžu cilvēku sagatavošanās dzīvei, akcentējot nepieciešamību aktivizēt skolēnu domāšanas potenciālu, attīstīt patstāvīgas pētnieciskās prasmes, mainīgās sociālās vides piedāvāto uzdevumu risināšanai. Līdz ar to svarīgs kļūst jautājums par formām, metodēm un paņēmieniem, kurus iespējams izmantot skolu darbā, lai nodrošinātu indivīdam iespēju analizēt un vērtēt daudzveidīgos un mainīgos sociālos procesus. Un tādējādi kritiskās domāšanas teorijas rašanās  pedagoģijā ir saistīta ar domāšanas prasmju efektīvu un  mērķtiecīgu veicināšanas nepieciešamību, domāšanas prasmes izprotot kā līdzekļus personības pašrealizācijai mūsdienu sabiedrībā.
Pētījuma objekts un metodes
Pētījuma objekts -  O.Kalpaka Rīgas Tautas daiļamatu pamatskolas skolēni. Pētījumā tika izmantota aptaujas, intervijas, skolēnu darbu analīze.
1.Kritiskās domāšanas modeļa būtība
     Kritiskā domāšana ir augsta līmeņa, plaši analītiski vērtējoša domāšana, un ir vērsta uz produktīvu, atvērtu, apzinātu vērtību veidošanos. Taču atvērtā vērtību sistēma atšķiras no tradicionālajiem priekšstatiem par vērtību sistēmu – tā ir vairāk saistīta ar domāšanas formu nevis ar saturu. Proti, nevis konkrētu viennozīmīgu un stabilu vērtību un principu kopums, bet gan kritiska domāšanas virzība, kam raksturīga prasme pieņemt dažādas idejas, izpētīt no tām izrietošo, izturēties pret izpētīto ar pieklājīgu skepsi, salīdzināt ar pretējiem viedokļiem un veidot uzskatus, tos pamatojot un pieņemot noteiktu nostāju kādā jautājumā, paturot prātā iespēju šo nostāju mainīt uzskatu attīstības rezultātā.
      Atbildot uz jautājumu „Ko nozīmē domāt kritiski?”, autori sniedz sekojošas atbildes.
     "Kritiskā domāšana ir process, kura mērķis ir pieņemt saprātīgus lēmumus par to, ko uzskatīt par pareizu un ko darīt." (Roberts H. Ennis)
     "Kritiskā domāšana  ir domāšana, kas veicina spriešanu, jo balstās kritērijos, ir paškorektīva un kontekstu vērā ņemoša." (M. Lipmans)

     "Kritiskā domāšana ir kognitīvo tehniku jeb stratēģiju izmantošana, kuri palielina iespējamā rezultāta sasniegšanas iespējamību. Tas ir tāds domāšanas tips, kuru izmanto, lai risinātu uzdevumus, formulētu secinājumus, novērtētu iespējas un pieņemtu lēmumus… Kad mēs domājam kritiski, mēs vērtējam savu domāšanas procesu rezultātus - cik pareizs ir mūsu pieņemtais lēmums vai arī cik veiksmīgi esam atrisinājuši problēmu. Kritiskā domāšana ietver arī paša domāšanas procesa (spriešanas gaitas, kas novedusi līdz secinājumiem, vai arī to faktoru, kuri tika ņemti vērā, pieņemot lēmumu) izvērtēšanu." (D. Halperna)
     LU profesore Zanda Rubene uzskata, ka lai arī kritiskās domāšanas problemātika pedagoģijā ir novitāte, šis jēdziens mūsdienu Latvijas izglītībā jau ir visai pazīstams. To ir pamanījusi gan tā ar pedagoģijas zinātni un praksi saistītā Latvijas sabiedrības daļa, kas kritiskās domāšanas modeļa ienākšanu skolā atbalsta, gan tā, kas uzskata, ka ar šo teoriju saistītais pedagoģiskais modelis ir eksports no Amerikas un samērā skeptiski vērtē tā adaptācijas iespējas Latvijā. Taču, neskatoties uz viedokļu polarizēšanos Latvijā, demokrātiskajā pasaulē kritiskās domāšanas ideja tiek uzsvērta kā  nozīmīga mūsdienu izglītības prasība.
     Kritiskas un radošas domāšanas attīstīšana ir viens no nozīmīgākajiem mērķiem visos mācību priekšmetos, jo neatkarīgi no tā, vai problēma / uzdevums ir jāatrisina vizuālajā mākslā (piem., uzgleznot pozitīvas emocijas), matemātikā (piem., saprast, kāda ir skaitļa kāpināšanas kvadrātā saistība ar kvadrātu kā ģeometrisku figūru) vai valodā (piem., uzrakstīt argumentētu eseju), par instrumentu tiks izmantota domāšana visā tās veselumā.

      Kritiskā domāšana Latvijas izglītībā ir realitāte, iespējams vēl nepietiekoši izanalizēta un teorētiski izpētīta, lai arī ļoti daudzās Latvijas  skolās šis pedagoģiskais modelis tiek izmantots mācību praksē. 

     Kritiskā domāšana ir mērķtiecīgs reflektīvas spriešanas veids. Ar tās palīdzību refleksijas ceļā tiek pieņemti lēmumi, piemēram, kuram uzskatam piekrist vai kā rīkoties. Tiek aplūkoti argumenti, sprieduma konteksts, būtiskie kritēriji veiksmīgai sprieduma izdarīšanai, sprieduma veidošanas metodes un konkrētā jautājuma izprašanai nepieciešamie teorētiskie konstrukti. Šie elementi atbilst arī akadēmisko disciplīnu un profesionālo jomu raksturojumam, tāpēc kritiskā domāšana var parādīties dažādās jomās un starp tām (ņemot vērā konkrēto jomu specifiskos kritērijus, argumentācijas avotus u.t.t.) - gadījumos, kad nepieciešams vienoties, izlemt, atrisināt problēmas u.tml. 

   Shematiski kritiskās domāšanas procesu var attēlot sekojoši


     Bieži kritiskās domāšanas prasmju pilnveidošanās tiek dēvēta arī par izglītības pamatuzdevumu - mācīties analizēt, salīdzināt, sintezēt, vērtēt, risināt problēmas, izvēlēties, proti domāt pašam, domāt patstāvīgi.
     Viena no būtiskākajām diskusijām ir saistīta ar jautājumu par kritisko domāšanu kā specifisku, ar noteiktu zinātni saistītu domāšanas kvalitāti, vai kritisko domāšanu kā vispārīgu domāšanas kvalitāti, ko iespējams pielietot dažādās, oriģinālās situācijās. 
Apgūstot noteiktas domāšanas prasmes, cilvēks gūst iespēju izmantot tās visā savā dzīvesdarbībā, tās ir prasmes, kurām ir universāls raksturs, ko nav iespējams ierobežot vienas zinātnes robežās. Savā ziņā mūsdienu cilvēku var dēvēt arī par renesanses cilvēku - viņam ir jāprot analizēt un vērtēt oriģinālas situācijas, atrast būtiskāko neierobežotajā un neierobežojamajā pasaules piedāvātajā informācijas plūsmā. Dzīve nepiedāvā iespēju katru reizi,  sastopoties ar jaunu situāciju, apgūt šīs situācijas noteikumus - tādēļ   prasme domāt kritiski ir tik nozīmīga. 

     Latvijas izglītības jomā visai aktīvi norit diskusija par paša termina “kritiskā domāšana” lietošanu. No vienas puses tiek piedāvāts dēvēt šo fenomenu par “analītisko” vai “vērtējošo domāšanu”. Taču analītiskā domāšana tiek saistīta ar jēdziena kognitīvo, instrumentālo aspektu, izslēdzot ētisko, vērtējošo, humāno. Turpretī vērtējošā domāšana nepietiekami akcentē izziņas prasmes, turklāt vērtēt iespējams arī balstoties uz pirms rīcības dotām gatavām normām, kam nav sakara ar metaētisko domāšanu, morālo loģiku.

2.Biežāk izmantotās metodes
     Skolotājiem ir iespēja izmantot  ievērojami plašāku metožu klāstu, piemērojot to gan klašu grupai, gan bērnu spējām, gan apgūstamajai vielai. 

          Kritiskās domāšanas attīstošās metodes var lietot, mācoties pēc trīsfāžu stundas principa, balstoties uz  IAR (ierosināšana, apjēgšana, refleksija) fāžu sistēmu.

     Ierosināšanas fāzē skolēnos izraisu interesi, gan atsaucot atmiņā jau zināmas lietas, gan rosinot prognozēt. 

     Apjēgšanas fāzē visbiežāk tiek lasīta mācību grāmata, tiek pētītas tabulas un shēmas, likumi un sakarības, notiek skolotāja sagatavotā jaunās vielas izklāsta klausīšanās, tiek veidoti informācijas tīkli, papildināts jau esošās tabulas un shēmas, diskusijas grupās, tiek uzdoti jautājumi un pārjautāts neskaidrais.

     Refleksijas fāzē var tikt veikti rakstiski vingrinājumi, lietojot jauniegūtās zināšanas, izteikti spriedumi, izvērtēta sākotnējā informācija ar jauniegūtajām zināšanām, aprakstītas izjūtas, tiek grupēta informācija tabulās  u.c.

Skolotājs, kurš izmanto kritisko domāšanu veicinošas metodes, lai uzlabotu mācību sasniegumu kvalitāti, veido mācību procesu tā, lai

1)  skolēni varētu radīt emocionālu un loģisku saikni starp savām iepriekšējām zināšanām un jaunapgūstamo mācību vielu,

2)  nodrošinātu laiku un iespējas kritiski domāt,

3)  skolēni varētu prātot par uzzināto, apjēgt, izvērtēt to un izveidot savus jaunos priekšstatus,

4)  tiktu pieņemtas dažādas idejas un viedokļi,

5)  skolēni varētu aktīvi iesaistīties un uzņemties atbildību par to,

6)  mācību vide būtu psiholoģiski droša un uzticības pilna,

7)  katrs skolēns apzinātos savu spēju izteikt kritiskus spriedumus un savu nozīmīgumu kopīgajā izziņas ceļā. 
 Savukārt kritiski domājošs skolēns
1)  jautā auglīgus un neviennozīmīgi atbildamus jautājumus,

2)  analizē un pakļauj pozitīvām šaubām piedāvāto informāciju,

3)  rada un prot aizstāvēt savu viedokli,

4)  konstruktīvi piedalās diskusijās un mācību procesā kā kopīgā pētījumā,

5)  apzinās savu atbildību par mācību procesu un rezultātiem,

6)  apzināti izmanto dažādas mācību stratēģijas augstāku rezultātu sasniegšanai,

7)  domā par savu domāšanu un izmanto dažādas domāšanas prasmes veiksmīgākai problēmsituāciju risināšanai.

3.Modeļa stiprās puses

    Kritiskās domāšanas teorijas rašanās  pedagoģijā ir saistīta ar domāšanas prasmju efektīvu un  mērķtiecīgu veicināšanas nepieciešamību, domāšanas prasmes izprotot kā līdzekļus personības pašrealizācijai mūsdienu dinamiskajā sabiedrībā.

     Skolotāju pieredze darbā ar skolēniem rāda, ka tā izkopj un attīsta prasmi strādāt ar lieliem informācijas apjomiem: prasme atlasīt informāciju, analizēt, strukturēt informāciju, salīdzināt viedokļus un argumentus, uzklausīt atšķirīgus viedokļus, māca skolēnus atlasīt konkrētā mērķa sasniegšanai vai uzdevuma īstenošanai būtisko informāciju. Minētās prasmes arvien vairāk ir nepieciešamas skolēniem mācību gada noslēguma pārbaudījumos un eksāmenos – arvien vairāk no skolēniem tiek prasīts ne tikai noteiktu zināšanu apjoms, bet arī prasme šīs zināšanas lietot gan uzdevumu risināšanā, gan jaunu zināšanu radīšanā. 

     Daudzveidība kā vienu no kritiskās domāšanas pieejas ieguvumiem. Pieeja sniedz iespējas dažādot konkrētās metodes atkarībā no dažādiem apstākļiem – skolēnu skaita klasē, skolēnu vecuma posma, izglītības posma (sākumskola, pamatskola, vidusskola), skolēnu psiholoģiskajām īpašībām un emocionālā noskaņojuma. Kritiskās domāšanas pieeja skolotāju vērtējumā ļauj pilnveidot saskarsmes veidošanas prasmes visiem skolēniem neatkarīgi no viņu psiholoģiskajām īpatnībām. Skolotāju pieredze rāda, ka spēja iesaistīties diskusijā un paust savu viedokli ne tikai veido un attīsta bērnu pašapziņu, bet arī izkopj viņos toleranci pret dažādību, atšķirīgām attieksmēm, kas ir ļoti svarīga mūsdienu sabiedrības locekļa spēja.

4.Modeļa vājās puses
Kritiskā domāšana Latvijas izglītībā ir pazīstama, taču vēl nepietiekoši izanalizēta un teorētiski izpētīta parādība, taču daudzās skolās tiek izmantota praksē kā viens no pedagoģiskajiem modeļiem. Analizējot reformu gaitu Latvijas izglītībā ir secināts, ka jauno pedagoģisko modeļu realizācijas kvalitāte reālajā skolu darbā ir ļoti dažāda  un sabiedrības reakcija visai pretrunīga, bieži – pat noraidoša. Tas sakāms arī par kritisko domāšanu, kas Latvijas izglītības kontekstā ir izraisījusi vairākus iebildumus. 

Nepieciešami detalizēti pētījumi par dažādu pedagoģisko modeļu ( tajā skaitā arī kritiskās domāšanas) izmantošanu reālajā skolas darbā, lai varētu salīdzināt un adekvāti novērtēt to efektivitāti.

Svarīgi ir sākt izkopt kritiskās domāšanas prasmes un iepazīstināt skolēnus ar šīs pieejas metodēm, jau sākot no sākumskolas klasēm. Pretējā gadījumā šādas pieejas pielietojums mācību darbā ar skolēniem var izrādīties neefektīvs, pārāk laikietilpīgs, sastapties ar virkni šķēršļu, kuru novēršanai nav pietiekamu laika un cilvēku resursu.
Veiksmīgas kritiskās domāšanas attīstīšanas pieejas integrācijas nodrošināšanai mācību procesā ekspertu viedokļos īpaši uzsvērta ir atbalstošas skolas vides nozīme. Tajās situācijās, kad tikai viens vai atsevišķi pedagogi cenšas ieviest kritiskās domāšanas pieeju savā darbā, tiek raksturota kā cīņa ar pārspēku, kurā jaunās metodikas ieviesēji parasti ir spiesti padoties tradicionālo metožu piekritēju pārspēka priekšā. Pretestība var būt sagaidāma arī no skolēniem, kas ir pieraduši mācīties pēc tradicionālajām metodēm, kas no skolēniem pieprasa daudz mazāku līdzdalību un aktivitāti. Kā vienu no problemātiskākajiem aspektiem skolu praksē var minēt skolotāju sadarbību, darbības savstarpēju saskaņošanu un dalīšanos pieredzē. 
5. Kritiskā domāšana mācību procesā     
    Izglītības attīstības centrs no 2008. gada janvāra līdz  jūlijam veica pirmo projektu no cikla „Kritiskā domāšana daudzveidības veicināšana” 2008. -2009. g.- „Pētījums par kritiskās domāšanas (KD) pieejas izmantošanu izglītības sistēmā - ietekme un efektivitāte Latvijā”. Projektā veiktais pētījums uzrāda kritiskās domāšanas attīstīšanas pieejas izmantošanas priekšrocības mācību procesā. Skolotāju pieredze darbā ar skolēniem rāda, ka tā izkopj un attīsta prasmi strādāt ar lieliem informācijas apjomiem: prasme atlasīt informāciju, analizēt, strukturēt informāciju, salīdzināt viedokļus un argumentus, uzklausīt atšķirīgus viedokļus, māca skolēnus atlasīt konkrētā mērķa sasniegšanai vai uzdevuma īstenošanai būtisko informāciju. Minētās prasmes arvien vairāk ir nepieciešamas skolēniem mācību gada noslēguma pārbaudījumos un eksāmenos – arvien vairāk no skolēniem tiek prasīts ne tikai noteiktu zināšanu apjoms, bet arī prasme šīs zināšanas lietot gan uzdevumu risināšanā, gan jaunu zināšanu radīšanā. 
      Latvijā kopš 1998. gada darbojas projekts "Lasīšana un rakstīšana kritiskās domāšanas attīstīšanai". Tajā iesaistītie skolotāji un augstskolu pasniedzēji realizē kritiskās domāšanas attīstīšanas idejas, ne tikai strādājot ar skolēniem un studentiem, bet arī veidojot mācību grāmatas un metodiskos līdzekļus. Tādēļ ikviens, kas vēlas gūt idejas, kā kritiskā domāšana ar konkrētu mācību priekšmetu palīdzību iedzīvināma sākumskolā, pamatskolā un vidusskolā, var ielūkoties šādās grāmatās.

Projekta "Lasīšana un rakstīšana kritiskās domāšanas attīstīšanai" autori Dž. Stīla, K. S. Meredits un Č. Templs raksta: "Domāšana, tāpat kā lasīšana, rakstīšana, runāšana un klausīšanās, ir process. To nevar iemācīt atrauti no konteksta, no vispārējā mācību satura vai ikdienas dzīves. Kritiskā domāšana ir daļa no mācību programmas sagaidāmajiem rezultātiem."  Un vienlaikus kritiskās domāšanas prasmes ir ļoti spēcīgi instrumenti, lai kvalitatīvi īstenotu mācību procesa akadēmiskos mērķus visos mācību priekšmetos.

      Kritiskās domāšanas pieejas izplatīšanas eksperti uzskata, ka mācību grāmatas ir viens no vājākajiem posmiem kritiskās domāšanas pieejas ieviešanā, jo šīs pieejas stratēģijas skolēnu mācību grāmatās ir iestrādātas virspusēji, nereti nekvalitatīvi un nepamatoti . Analizējot pamatizglītības mācību priekšmetu standartus un mācību grāmatas redzams, ka pamatizglītības standarti - paredz kritiskās domāšanas prasmju attīstīšanu –gan humanitārajos, gan eksaktajos mācību priekšmetos, turklāt eksakto priekšmetu apguvei ir jānodrošina kritiskās domāšanas prasmes vēl lielākā mērā nekā humanitārajiem priekšmetiem. Mācību līdzekļos kritiskās domāšanas pieeja visvairāk atklājas humanitārā cikla (māksla; cilvēks un sabiedrība)– literatūras un vēstures , sociālo zinību mācību grāmatu komplektos, mazāk eksaktā cikla (tehnoloģiju un zinātņu pamati) mācību komplektos.
     Skolās jāpievērš uzmanība skaidrojošajam darbam ar vecākiem. Šī darba nozīmīgumu nosaka arī tas, ka efektīvs kritiskās domāšanas pieejas pielietojuma rezultāts ir sasniedzams skolas un ģimenes sadarbībā.
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	Augsti attīstītas (kompleksas) domāšanas prasmes
	Radošas (izraisošas, auglīgas) domāšanas prasmes

	Raksturīgo īpašību noteikšanas kopa

- kasificēšana

- saskaņošana 

- salīdzināsana un pretstatīšana

Analizēšanas kopa

- aizspriedumu analīze 

- pieņēmumu analīze

- secināšana

Secības kopa

- prioritāšu noteikšana

- cēloņu un seku noteikšana

- secināšana

Vērtēšanas kopa

- analoģiju atrašana

- lēmumu pieņemšana

- aizspriedumu analīze

- pieņēmumu analīze


	ideju radīšana,

 problēmu atrisināšana, 

apzināta domāšanas stratēģiju lietošana, reflektivitāte
	 Iztēles kopa

- prognozēšana

- hipotēžu izstrādāšana

- izgudrošana

Problēmu risināšanas kopa

- secināšana

- analoģiju veidošana

- rīkošanās ar nenoteiktībām un paradoksiem

Ideju ģenerēšanas kopa

- personificēšana

- izgudrošana

- iztēlošanās

- asociēšana

Secināšanas kopa

- prognozēšana

- hipotēžu izvirzīšana

- vispārināšana




6.Kritiskās domāšanas modeļa praktiskais pielietojums svešvalodas mācīšanas procesā.

      Svešvalodu mācīšanas procesā kritiskās domāšanas pieejas modelis var tikt veiksmīgi pielietots. Tas izkopj un attīsta prasmi strādāt ar lieliem informācijas apjomiem: prasme atlasīt informāciju, analizēt, strukturēt informāciju, salīdzināt viedokļus un argumentus, uzklausīt atšķirīgus viedokļus, māca skolēnus atlasīt konkrētā mērķa sasniegšanai vai uzdevuma īstenošanai būtisko informāciju.
       Savā angļu valodas mācīšanas pieredzē veiksmīgi izmantoju diskusiju metodi. Kā piemēri  minamas sekojošas diskusiju tēmas. 
Diskusija „Cik zaļi mēs esam?” tēmas „Saudzēsim dabu!” ietvaros.

     Mērķis- rosināt domāt  par apkārtējo vidi, tās saudzēšanu, alternatīvo enerģijas veidu izmantošanu. 

     Darba gaita- aizpildīt anketu, apmainīties ar viedokļiem par dabas aizsardzību, labākajiem, ekonomiski izdevīgākajiem enerģijas veidiem.

Diskusija „Palīdzība citiem cilvēkiem”.
O.Wilde  stāsts „The Selfish Giant”

     Mērķis- rosināt domāt  un apmainīties ar viedokļiem par līdzcietību, palīdzību līdzcilvēkiem, analizēt savu un citu rīcību.

     Darba gaita- izlasīt O.Wilde  stāstu „The Selfish Giant” , veidot analītisku stāstījumu un apmainīties ar viedokļiem par līdzcietību, palīdzību līdzcilvēkiem.

Diskusija par līdera personības īpašībām.
     Mērķis- rosināt domāt  par personības īpašībām , kas nepieciešamas līderim.

     Darba gaita- veidot prezentāciju par rakstura īpašībām , kas raksturīgas līdera personībai. Savu sagatavoto prezentāciju prezentēt citiem un apmainīties ar viedokļiem.
Diskusija par mājas darbu veikšanu.
     Mērķis- rosināt domāt  par līdzdalību pienākumu veikšanā mājās .

     Darba gaita- veidot prezentāciju par darbiem, kas veicami mājās, kuros piedalās skolēns. Savu prezentāciju prezentē citiem un apmainās ar viedokļiem.

Diskusija par pusaudžu ģērbšanās stilu.

     Mērķis- rosināt domāt  par apģērba kultūru .

     Darba gaita- veidot prezentāciju par pusaudžu ģērbšanās stilu dažādās dzīves situācijās. Savu prezentāciju prezentē citiem un apmainās ar viedokļiem par apģērba kultūru un dažādām dzīves situācijām atbilstošāko apģērbu.

          Kritiskās domāšanas attīstošās metodes tiek lietotas, mācot svešvalodu (angļu valodu)  pēc trīsfāžu stundas principa, balstoties uz  IAR (ierosināšana, apjēgšana, refleksija) fāžu sistēmu. 

      Lasot dažādu autoru literāros darbus mājas lasīšanā un analizējot tos skolēnos tiek attīstīta spēja analizēt un kritiski vērtēt.

      Pētījuma ietvaros tika veikta skolēnu aptauja, kuras mērķis bija noskaidrot skolēnu attieksmi pret kritiskās domāšanas metodes darba formām. 95% aptaujāto skolēnu norādīja, ka viņi ļoti labprāt piedalās diskusijās. Tas palīdzot labāk izprast  tēmu un formulēt savu attieksmi pret to. Tikai 2% aptaujāto diskusijās piedalās nelabprāt. 3% aptaujāto skolēnu nav noteikta viedokļa. Intervējot skolēnus, kuri diskusijās piedalās nelabprāt, tika noskaidrots, ka viņi nevēlas piedalīties diskusijās, jo kautrējas klases priekšā runāt. Tam par iemeslu varētu būt nedrošība un nepārliecinātība par savām spējām. Iespējams, tas saistīts ar personības psiholoģiskajām īpatnībām.
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Attēls Nr.1.
      Skolēni norāda, ka viņiem ir svarīgi tas, ka diskusijās var brīvi izteikt savu viedokli, nav „pareizo” un „nepareizo” viedokļu. Kā būtisks tiek vērtēts tas fakts, ka pie secinājumiem viņi nonāk paši- meklējot informāciju, to apkopojot, apspriežot un izdarot secinājumus.

Secinājumi
     Mūsdienu mainīgās pasaules un globalizācijas apstākļos Latvijas sabiedrībā aktuālāka kļūst nepieciešamība pēc prasmes kritiski domāt, sazināties, sadarboties un pieņemt atbildīgus lēmumus, kļūstot līdzatbildīgiem par sabiedrībā notiekošajiem procesiem.
     Šobrīd aktuāli ir rast risinājumus, kā sabiedrībā un skolas praksē sekmēt kritiskās domāšanas attīstīšanu. Kā vienu no iespējām var piedāvāt Kritiskās domāšanas attīstīšanas pieeju mācību procesā, kas ir balstīta uz jaunu sadarbības modeli starp skolotāju un skolēnu, attīsta skolēna prasmes strādāt ar informāciju, kritiski vērtēt, analizēt to, izvirzīt alternatīvus risinājumus, veidot savu argumentāciju un pieņemt lēmumus.
     Kritiskās domāšanas jēdziens pedagoģiskā darba kontekstā iegūst jaunu jēgu – cilvēka domāšanas kvalitāte ietekmē viņa dzīves kvalitāti, turklāt, katram ir dotas iespējas šo kvalitāti uzlabot, pilnveidojot  domāšanas prasmes. Tas saistās ar sociāli kulturālo pieredzi, izmaiņām gan sabiedriskajos procesos visā pasaulē, gan ar skatījuma maiņu uz izglītības jautājumiem, gan uz mūsdienām raksturīgo cilvēka izpratni.

 Koordinatora funkcijas šajā situācijā būtu jāuzņemas skolas administrācijai, gan plānojot kritiskās domāšanas attīstīšanas pieejas apguves iespējas skolas kolektīvā, gan pieredzes apmaiņu un metodikas realizāciju mācību procesā.

Latvijas izglītības dokumentos (Izglītības likumā, mācību priekšmetu standartos) ir iestrādātas kritiskās domāšanas idejas. Kritiskās domāšanas pieeja ir darba rīks standarta realizācijā. Kritiskās domāšanas prasmes palīdz sagatavoties ISEC diagnosticējošiem darbiem, eksāmeniem. Arvien vairāk eksāmenos parādās darbs ar tekstu, nestandarta situācijas, galvenā izcelšana, dažādu viedokļu izvērtēšana. Ja skolēns šīs prasmes būs apguvis mācību procesa laikā, tad neradīsies liekas stresa situācijas.
Kritiskās domāšanas metode ir veiksmīgi pielietojama svešvalodu mācīšanas

procesā.

      Angļu valodas stundās skolēni labprāt piedalās tematiskajās diskusijās. Diskusijas ir iespēja paust savu viedokli, analizēt, secināt. 
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iepazīšanās ar informāciju


ideju izvērtēšana


pretējo viedokļu salīdzināšana


uzskatu sistēmas veidošana un pamatošana





Informācijas iegūšana





Informācijas apstrāde





Lēmuma pieņemšana
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